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"Analisi di alcuni as-

Léna Céline Moise, Richard Clément et Kimberly Noels

Aspects motivationnels de
_...mu_u..mi.mmmmm de I’espagnol
au niveau universitaire

De nombreux chercheurs en psychologie et en éducation se sont intéressés au
processus d’acquisition de langues secondes ou étrangdres. Pour une variété de
raisons tant politique, sociale qu'éducationnelle, cette attention s’est récemment
tournée vers les problémes d'acquisition et de rétention des langues ancestrales au
‘Canada (c.f. Cummins, 1984). Cette recherche explore la mesure dans laquelle
des aspects socio-psychologiques ayant une relation démontrée avec I’acquisition
du frangais et de I'anglais comme langues secondes seraient également suscep-
tibles de jouer un rdle dans 1’acquisition de 1'espagnol, comme langue tierce, au
‘miveau universitaire,

Les premiers travaux portant sur les déterminants de la compétence en langue
“seconde datent déja de plusieurs années. Les aptitudes linguistiques de 1’étudiant
sont les premitres variables a avoir capté I'attention car elles semblaient jouer un
rdle déterminant dans la compétence linguistique (voir Carroll et Sapon, 1959;
pll 1962). En 1959, Gardner et Lambert proposérent cependant une nouvelle
d’aborder le probléme. La théorie qu’ils ont élaborée alors accordait une
prépondérante A la motivation comme variable influengant le processus
prentissage d'une langue seconde. Selon ces auteurs, la motivation 2 ap-
une langue seconde est fonction des attitudes vis-a-vis du groupe linguis-
e dont 1'individu veut apprendre la langue et vis-a-vis des étrangers en
. En plus des attitudes, la motivation serait fonction des orientations. Ces
es représentent les objectifs & long terme visés par I'éludiant qui apprend
gm...o seconde ou étrangere. Gardner et Lambert (1972), identifidrent deux
ions principales: d’une part, I orientation intégrative correspond 2 un désir
lifier et de devenir éventuellement membre de la communauté de langue

D’autre part, on retrouve ' orientation instrumentale. Les individus
cette dernidre orientation seraient motivés a apprendre une langue
e pour atteindre des objectifs pragmatiques et utilitaires, comme, par ex-
pour augmenter leurs chances d'obtenir un bon emploi.

Huﬂongﬁgoﬁﬁeﬂﬁ Gardner & Lambert, 1959; Gardner,
er et Lambert (1972) suggérérent que 1'orientation intégrative serait
prédicteur de la compétence en langue seconde que 1'orientation

adian Modern Language Review/La Revue canadienne des langues vivantes 46,4 (Mayimai),
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instrumentale. Plusieurs études subséquentes infirmerent, cependant, cette hy-
pothese. Gardner et Santos (1970), rapportérent que les deux orientations étaient
reliées 2 la compétence. Gardner et Lambert (1972) et Lukmani (1972) obtinrent
des résultats favorisant I’orientation instrumentale comme prédicteur de la
compétence. Oller, Hudson et Liu (1977), obtinrent une relation négative entre
I"orientation intégrative et la compétence alors que Oller, Baca et Vigil (1977),
obtinrent une corrélation négative entre I’orientation instrumentale et Ia
compétence linguistique. Enfin, Chihara et Oller (1978) ne trouvérent aucune
relation entre ces deux orientations ¢t la compétence en anglais. Les résultats des
étdes empiriques conduites jusque 12 n’apportent donc pas une confirmation
définitive de I'hypothese originale de Gardner et Lambert.

Suite A ces résultats contradictoires, Clément et Kruidenier (1983) entrepri-
rent de clarifier les concepts et définitions des orientations et soulignérent
I"importance de facteurs contextuels dans le processus d'apprentissage d'une
langue seconde. Leur étude examina les orientations caractérisant huit groupes
d’étudiants de niveau secondaire (11idme année) composés d'individus
d’appartenance ethnolinguistique francophone ou anglophone, vivant dans des
milieux uniculturels ou multiculturels et étudiant le frangais, 1’anglais, ou
I'espagnol comme langue seconde. Les résultats mirent en évidence quatre orien-
tations communes 2 tous les groupes: une orientation instrumentale, une orienta-
tion liée au voyage, une orientation liée 4 I'amitié 2 1'égard de membres de I"autre
groupe, et une orientation liée 2 la recherche de connaissance.
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lier. Par contre, d’autres études se sont attardées aux différences qui pourraient
exister entre 1'apprentissage de langues premigre, seconde ou étrangere. Sur le
plan cognitif, I'hypothese de mécanismes différents sous-tendant I"apprentissage
de langues premigres et secondes fut déja proposée (cf. Krashen, 1981; Hartley,
1986). Sur le plan motivationnel, 1'étude de Kruidenier et Clément (1986) permit
de comparer les orientations liées 2 'apprentissage des langues secondes et
étrangdres, telles que manifestées par des groupes différents. Toutefois,
I’évaluation des orientions liées & I’apprentissage des langues secondes et
étrangeres fut effectuée auprds de groupes différents les uns des autres, Cet as-
pect méthodologique prohibait donc 1"analyse des relations entre les orientations
manifestées a ’égard des langues secondes et les orientations 4 I'égard des lan-
gues étrangéres. Nous tenterons donc dans cette étude, d'évaluer 2 la fois les
orientations reliées & 1'apprentissage d'une langue seconde et celles reliées 2

I'apprentissage d'une langue étrangere, pour les mémes étudiants.

Cette éude a donc deux buts principaux. Le premier est d’analyser les orien-
tations reliées a I'apprentissage d'une langue étrangere, telles que manifestées par
des éwdiants universitaires francophones et anglophones, apprenant 'espagnol,
dans un contexte multiculturel. Le deuxiéme but de cette éude est d’examiner les
relations existant entre les orientations reliées a 1'apprentissage de 'espagnol
comme langue étrangere, certaines variables socio-psychologiques (attitude,
tivation, confiance-en-soi, fréquence de contact inter-ethnique, et la
pétence en espagnol) et les orientations reliées spécifiquement a
entissage du frangais ou de 1'anglais comme langue seconde.

En plus de ces quatre orientations obtenues pour tous les groupes, Clément et
Kruidenier (1983), suggérérent I'existence de deux dimensions responsables des
orientations particulidres obtenues pour chaque groupe: la position majoritaire ou
minoritaire relative du groupe d'apprenant par rapport au groupe-cible, etla

fréquence de contact entre les deux groupes. Les résultats obtenus montrent
la nécessité de considérer les facteurs contextuels, notamment, 1" apparte

ethnolinguistique des apprenants, lors de I'étude des orientations motivationnellese

Les sujets de Clément et Kruidenier (1983) et Kruidenier et Clément (19

étaient cependant relativement jeunes. II serait donc opportun de vérifier 12

généralité de leurs conclusions auprés de populations plus agées, notamment
milicu universitaire. Les contingences différentes affectant les étudiants 4
niveau risquent, en effet, de promouvoir I'émergence d’orientations diffé
celles obtenues pour les étudiants de niveau secondaire (cf. Noels et
1989). De plus, Kruidenier et Clément (1986) se limitérent a évaluer la
entre les orientations et la motivation. Il semble également important,
niveau théorique qu'a celui des applications pédagogiques, de mesurer la
entre les orientions, la compétence linguistique et 1'attitude 2 1'égard du
cible.

Les études citées précédemment avaient toutes, sans exception, P
d'éudier les orientions reli¢es a I’apprentissage d’une langue seconde €

€s participants étaient 112 étudiants inscrits & un cours d’espagnol de premigre
I'Université d'Ottawa. Les sujets de sexe féminin représentaient 78.6 %
hantillon, et ceux de sexe masculin représentaient 21.4 % de ce méme
lon. La majorité, 56.3% des sujets étaient dgés de 19 4 25 ans. Prés du
(30.4%) avaient 19 ans ou moins et 13.5% étaient agés de plus de 25 ans.
portions de sujets anglophones (i.e. de langue maternelle et de langue
anglaise) et francophones (i.e. de langue maternelle et de langue d'usage
) étaient respectivement de 50.9% et 49.1%.

el utilisé dans cette étude consistait en un questionnaire d’orientations,
1a base de ceux développés par Clément et Kruidenier (1983) et par
t Clément (1989) et en un questionnaire d’attitudes et de motivation, tiré

és par Gardner, Clément, Smythe et Smythe (1979) et Smythe et
). Comme les participants a notre €tude €laient soit francophones,
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soit anglophones, des versions frangaise et anglaise du questionnaire ont é1é
développées. Une description des échelles et des items utilisés suit, ainsi que les
indices des coefficients alpha de cohérence interne (12 ol il y a lieu).

Orientations liées a 'apprentissage de I’espagnol. Les 37 items
d’orientation du questionnaire de Clément et Kruidenier (1987) furent adaptés au
contexte universitaire de cette étude. On demandait A I'éwdiant d'indiquer dans
quelle mesure les raisons proposées pour I'apprentissage de 1'espagnol reflétaient
leurs sentiments, en utilisant une échelle 2 six points de type Likert. Un score
€levé indique une forte approbation des raisons proposées.

Orientations liées a 'apprentissage de Ianglais ou du frangais. Six de ces
items reflétent les orientations principales manifestées par les étudiants franco-
phones et anglophones apprenant, dans un milicu multiculturel, I'anglais ou le
frangais, respectivement, d’aprés les résultats de ’étude de Kruidenier et Clément
(1986). Le septiéme item propose au répondant d'évaluer dans quelle mesure, la
politique de bilinguisme officiel du Canada I'a incité a apprendre la seconde
langue officielle du pays.

Attitudes a I'égard des hispanophones. Dix items d’attitudes 2 I'égard des
hispanophones furent intercalés dans le questionnaire, parmi les items
d’orientation. Ces items, formulés de fagon positive, mesuraient I’ attitude des
¢udiants a I'égard des hispanophones. L'évaluation des énoncés se faisait de la
méme mani&re que pour les items d'orientation. Un score élevé indique une atti-
tude positive (alpha=.85).

Effort motivationnel. Dix items a choix multiples furent utilisés pour déter-
miner la quantité d’effort que I'étudiant consideére avoir fournie pour apprendre
I'espagnol. Un score élevé refléte un effort prononcé (alpha=.66).

Confiance-en-soi par rapport a I’'usage de I'espagnol. La confiance qu'a
I'étudiant en ses propres compétences en espagnol fut déterminée 2 I'aide de
quatre échelles en sept points (Clément, 1987). Ces quatre échelles mesul
quatre aspects: I'écriture, la lecture ainsi que la production et la compréh
orale. Les répondants devaient indiquer leur évaluation de leur niveau
compétence dans chacun de ces quatre domaines 2 I'aide d'échelles allant de °p
du tout” 2 “trés bien”. Pour les besoins de 1'analyse, les scores obienus
additionnés de fagon A constituer un seul indice de confiance-en-soi. Un
¢élevé indigue un niveau élevé de confiance-en-soi (alpha = .88).

Confiance-en-soi par rapport a I'usage du frangais ou de I'
Cette échelle, semblable 2 la précédente, mesurait le niveau de confi y
I’éwdiant en ses compétences en langue seconde, soit le frangais pour ¢S af
phones ( alpha = 92), et I'anglais pour les francophones (alpha = 83).

Fréquence de contact, La _,aa:o:oa de contact entre les suj
membres du groupe linguistique visé (hi ) fut évaluée 2

Apprentissage de I'espagnol 693

échelle en cing-points, dont une extrémité était définie par “pas du tout”, et |’autre
par “beaucoup”. Les participants devaient indiquer sur I'échelle la quantité de
contact qu'ils ont eu avec des hispanophones, en dehors du cadre universitaire.
Un score €levé sur cet item dénote une grande fréguence de contact avec les
membres du groupe de langue étrangére,

Compétence en espagnol. Les notes obtenues par les étudiants au cours de
I'examen de mi-session commun furent utilisées pour mesurer la compétence en
espagnol. Ces notes, obtenues des professeurs, furent standardisées pour chacun
des groupes avant d'étre incluses dans les analyses statistiques.

Procédure

L’enquéte fut menée vers le milieu de la session scolaire, pendant les périodes de
cours. Le professeur présentait I'expérimentatrice 2 la classe, puis on demandait

aux éwdiants de répondre au questionnaire, sans leur fixer de limite de temps.

L’expérimentatrice qui ne connaissait aucun des participants, les informa du fait
que leurs réponses resteraient entiérement confidenticlles, et que leur participation
a I'enquéte n'était nullement obligatoire. On les informa également du fait que
leur participation 2 1'étude n’affecterait d'aucune fagon leurs résultats aca-
&EE;& Ces directives étaient également imprimées sur la page couverture. Sur
la dernitre page du questionnaire, on demandait aux étudiants la permission
‘d"avoir accts & leurs résultats de mi-session au cours d’espagnol, pour les fins de
cette étude.

Résultats

mpao a pour but d'analyser les orientations manifestées par des groupes
ants francophones et anglophones apprenant I'espagnol, et d’examiner les
is existant entre les orientations reliées a I'apprentissage de I'espagnol et
variables socio-psychologiques telles que les attitudes, les orientations, la
ion, la confiance-en-soi, et la fréquence de contact inter-ethnique. Pour
dre ces objectifs, trois types d’analyses statistiques ont été effectuées. Les
ats de chacune d’elles sont rapportés séparément ci-apres.

se factorielle des orientations

tations par rapport a I'apprentissage de 1'espagnol, manifestées par le
répondants furent mises en évidence grice A I"analyse factorielle de la
de corrélations des items d’orientation.? Cette procédure statistique per-

grouper sous forme de facteurs les raisons d’apprendre une langue
Nde manifestant des Eﬁ.oanﬁsg_a relativement €levées. Dans le cadre de
e : erpréi€ comme reflétant une orientation dont
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le sens correspond aux raisons qui définissent principalement le facteur. Une rai-
son définit un facteur lorsqu'elle montre une saturation appréciable (c’est a dire
supérieure a |.401) sur ce facteur,

Les études précédentes (Clément et Kruidenier, 1983: Kruidenier et Clément,
1986) suggérent qu'il existe peut-étre des différences structurelles entre les orien-
tations manifestées par des sujets de groupes ethnolinguistiques différents. Des
analyses factorielles séparées pour les francophones et les anglophones ont donc
d’abord éié effectuées. La procédure utilisée fut celle de 1'axe principal, suivie
d’une rotation Varimax. L'application du Scree test (Cauell, 1966) a permis, dang
les deux analyses séparées, de retenir la solution comprenant quatre facteurs, Une
comparaison de la composition des facteurs des deux solutions fut effectuée par la
suite. Cette interprétation préliminaire permit de déterminer qu'il n'existait pas de
différences structurelles importantes entre les groupes francophone et anglophone.
Les données des deux groupes furent donc soumises & une analyse factorielle
commune. L application du Scree test suggéra que cinq facteurs étaient impor-
tants au niveau de 'interprétation (voir Tableau 1). Les cing facteurs expliquent
46.8% de la variance.

Le facteur I montre des saturations appréciables de 11 items: les items 25, 12,
23, 16, 7 et 1 refldtent un désir d'apprendre I'espagnol dans le but de se lier
d’amitié avec les hispanophones. Les items 13, 8, et 2 reflétent un désir
d’apprendre 1'espagnol de fagon A micux comprendre les réalités que vivent les
hispanophones jusqu'a s’identifier 2 cux (items 35 et 37). Un grand nombre
d'items de ce facteur sont associés & un désir d’apprendre 1'espagnol dans le but
de développer des relations affectives et d’¢€largir des connaissances. De plus,
d'autres items représentent une volonté d’identification avec les hispanophones.
Comme les aspects affectifs et d’identification sont les composantes essentielles
de I"orientation intégrative décrite par Gardner et Lambert, ce facteur fut identifié
comme représentant une Orientation intégrative.

espagnol.

_ Tableau 1

Matrice factorielle résultant de I'analyse des orientations

i I'apprentissage de I’

Neuf items définissent le facteur I1, soient les items 6, 4, 18, 30, 22, 14,3,
29, et 19. Ces items illustrent un besoin d*apprendre 1'espagniol pour des raisons
purement pragmatiques et instrumentales. Ce facteur fut donc considéré comme
représentant une Orientation instrumentale.

Le facteur III montre des saturations appréciables de cing variables. A
items 24, 17 et 20 indiquent que les éudiants apprennent I’espagnol dans le
d’obtenir un certain prestige. Les items 32 et 26 indiquent que les étudiant
prennent I'espagnol dans le but de jouir d’une influence et d’un conirdle
hispanophones et dans leurs propres communautés. Ce facteur fut donc
comme représentant I’orientation Prestige-influence.

Les quatre items qui définissent le facteur IV (iie. les items S, 11, 2
indiquent tous que les étudiants apprennent I’espagnol dans le but de v
dans des pays ol on parle espagnol. Cet item fut donc considéré com
'orientation Voyage.

Facteurs
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Cinq items composent le facteur V. Les items 28, 31, 15 et 37 suggérent que
les étudiants apprennent 1'espagnol dans le but d'élargir leurs connaissances.
L'item 9 indique un désir d'apprendre 1'espagnol pour obtenir une connaissance
qui pourra éventuellement servir dans I’apprentissage ultérieur d'une autre langue.
Ce facteur a été considéré comme reflétant une orientation liée a I’acquisition de
Connaissances générales.

Suite 2 I'analyse factorielle des items d’orientation, les scores factoriels cor-
respondant A chacun des cing facteurs furent calculés. Les scores obtenus, qui re-
présentent la mesure dans laquelle chaque répondant endosse chacune des cing
orientions, seront inclus dans les analyses subséquentes.

Analyse des différences entre les moyennes.

Afin d'évaluer les différences entre les moyennes des groupes anglophone et
francophone, une analyse multivariée de la variance fut appliquée aux variables
communes aux deux groupes.” Dans leur ensemble, les différences entre les deux
groupes s'avérerent significatives[Wilks= .39;E (11,77)= 11.00, p<.001]. Un
examen des rapports F univariés et des moyennes révéla que ces différences
£taient plus particulirement dies au fait que les francophones endossaient
d’avantage I'orientation intégrative que les anglophones [M = .20 vs. M=-21;
E(1,87)=5.03; p<.05], qu'ils semblaient plus motivés & apprendre 1'espagnol
Ern 59 vs. M=2.07; F(1,87)=76.20; p<.001], démontraient une plus grande
ce dans cette langue [M=.19 vs. M=-21; F(1,87)=3.83; p<.05] et évalu-
ﬁgn leur propre compétence en langue seconde plus positivement que les anglo-
j es [M=5.39 vs M=4.65; F(1,87)=16.21; nA 001]. D"autre part, les anglo-
nes endossaient d'avantage 'orientation ‘voyage' que les francophones
::..ac vs. M=-41; E(1,87)=26.09; p<.001].

lyse factorielle des orientations et des variables socio-psychologiques.

‘I'examen des différences entre les moyennes, cetle deuxiéme analyse fac-
lle avait pour but d’examiner les relations existant entre les orientations et les
s socio-psychologiques suivantes: attitudes a 1'égard des hispanophones,
on, confiance-en-soi, fréquence de contact, compélence linguistique et les
ons reliées a I'apprentissage des langues secondes (frangais ou anglais).
eB nnw orientations similaires aient été obtenues pour les deux groupes
istiques, il est possible que I'inclusion de variables supplémentaires
analyse, produise des agencements factoriels différents pour les deux
Deux analyses factoriclles séparées furent donc effectuées en suivant la
procédure que pour celle décrite précédemment

ancophones. Quatre facleurs représentant 44.8% de la variance ont été
( =. Tableau 2). Le facteur I montre des saturations appréciables

; I) de 6 items: 12,13,14,15,17 et 18. Les items composant ce
tous des raisons trés différentes pour apprendre 1'anglais.




698 Moise, Clément et Noels

Comme le seul €lément commun 2 tous ces items est le fait qu'ils sont tous reliés
a 'apprentissage de I’anglais comme langue seconde, ce facteur est considéré
comme représentant les Orientations a I'égard de la langue seconde.

Tableau 2
Matrice factorielle résultant de I’analyse des orientations
et des autres variables socio-psychologiques pour le groupe francophone

Facteurs
Variables I I [11 v
1. Orientation intégrative -15 24 a5 -6
2. Orientation instrumentale 22 -17 05 26
3. Orientation prestige-influence 00 -.06 .10 .70
4, Orientation voyage 14 -.10 15 04
5. Orientation connaissance générale 22 -15 02 -32
6. Attitude & I'égard des hispanophones -.06 23 76 J5
7. Motivation a apprendre 1'espagnol 19 64 A7 06
8. Confiance en soi en espagnol 18 68 03 =02
9, Confiance en soi en anglais -4 -12 =04 21
10. Fréq. de contact avec hispanophones -.05 67 24 -28
11. Compétence en espagnol -.18 .52 02 -08
Orientations reliées a I'apprentissage de I"anglais:
12. Pour voyager 70 32 .13 -18
13. Pour comprendre les anglophones
et leur maniere de vivre .56 17 35 39
14. Pour réussir en affaires 76 -20 -16 02
15. Pour participer aux activités
d’autres groupes culturels 66 10 34 12
16. Pour devenir membre d'une
communauté anglophone 29 -.06 .50
17. Pour I'obtention du dipléme universilaire 52 -.38 16
18, Car c’est utile dans un pays bilingue 78 21 00

Quatre items composent le facteur II. Ce sont les items 7,8 10 et 11
ci suggerent que les individus jouissant d’une confiance relativement gi
_oE. propre capacité d'utiliser _ espagnol sont nﬁm. ceux &B.: des cont:
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espagnol. La composition de ce facteur est similaire & celle obtenue par Clément,
Gardner et Smythe (1977, 1981) et, d*accord avec leur interprétation, représente
ici un facteur de Confiance-en-soi par rapport a la langue espagnole.

Trois items composent le facteur I11: les étudiants apprendraient |'espagnol
parce qu'ils ont une attitude positive 4 1'égard des hispanophones et qu'ils ont
envie de se lier d’amitié avec eux et de mieux les connaitre (items 1 et 6). On
retrouve également une volonté des étudiants d’apprendre 1'anglais dans le but de
devenir membre d’une communauté anglophone (16). Les items de ce facteur
représentent tous une attitude positive 2 1'égard des autres groupes et une volonté
d’entrer en relation, voire méme de s'identifier 2 eux. Ce facteur semble refléter
une Orientation intégrative générale.

Le seul item définissant le facteur IV est I'item 3. Ce demier refléte une mo-
tivation & apprendre 1'espagnol pour le prestige et I'influence qui en découle. Ce
facteur fut donc considéré comme reflétant I'Orientation prestige-influence.

Anglophones. Quatre facteurs représentant 40.9% de la variance ont 6té
relevés. (voir Tableau 3). Le facteur I regoit des saturations appréciables
(supérieures 2 1.400) de six items. Trois des items (15, 16 et 5) refletent la volonté
des étudiants anglophones d’apprendre une langue (frangais ou espagnol) dans le
but d’acquérir des connaissances générales. Les items 14 et 1 suggdrent
P'influence de prédispositions affectives dans |'apprentissage de I'espagnol et du
frangais, et I'item 3 refléte une volonté d'apprendre 1'espagnol dans le but
‘d’obtenir un certain prestige. Puisque la majorité des items de ce facteur refletent
‘des prédispositions affectives, ou des objectifs de connaissance générale, liés 2
I'apprentissage de 1'espagnol ou du frangais, ce facteur sera considéré comme re-
Alétant une Orientation affective-cognitive générale.

Trois items (1,6 et 10) composent le facteur IL Les étudiants apprendraient
ol dans le but de développer des relations amicales avec les hispano-
S, envers lesquels ils ont une attitude positive et avec lesquels ils ont une
grande fréquence de contact. Ce facteur semble représenter une Prédisposi-
affective a l'égard des hispanophones.

Trois items composent également le facteur ITI. Deux des items (13 et 17)
nt des désirs d’influence et de respect de la part des étudiants. Le troisime
(4) indique que le désir d’apprendre une langue pour voyager est également
dans ce facteur. Etant donné que le voyage peut constituer pour les étudi-
une fagon d’obtenir I'influence et le respect (a cause du prestige associé au
ce facteur sera considéré comme représentant une dimension de Statut
ié a la langue seconde.

deux ilems qui définissent le facteur IV (12 et 18) indiquent que les étu-
glophones apprennent le frangais dans le but d'obtenir un emploi plus
; €L parce qu nﬁ:&nggﬁgﬁggo@aﬁn
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taux reliés & I"apprentissage du frangais comme langue seconde, ce facteur sera
considéré comme reflétant une Orientation instrumentale par rapport d
I'apprentissage du frangais. |

Tableau 3
Matrice factorielle résultant de I'analyse des orientations et des autres
variables socio-psychologiques pour le groupe anglophone

Facteurs

Variables I II I v

1. Orientation intégrative 41 a7 A6 -09
2. Orientation instrumentale 05 A8 -10 06
3. Orientation prestige-influence 59 -.10 A1 -12
4, Orientation voyage -.01 .08 a9 -9
5. Orientation connaissance générale 43 11 A2 -1
6. Attitude A I'égard des hispanophones 36 68 J2 32
7. Motivation a apprendre 1'espagnol -03 -07 -.08 23
8. Confiance en soi en espagnol -20 29 % K 12
9, Confiance en soi en anglais 03 21 .00 24
10, Fréq. de contact avec hispanophones -17 52 A2 03
11. Compétence en espagnol 04 24 -.19 04

Orientations reliées a I'apprentissage de frangais:

12. Pour obtenir un emploi plus payant -05 02 22 66
13. Pour devenir influent(e) dans ma
communauté i | 26 76 18

14. Pour rencontrer des francophones S8 20 -02 28
15. Pour comprendre comment

vivent les francophones 66 16 07 10
16. Pour élargir mes connaissances 8 -08 -07 04
17. Car les gens me respecteront plus 3 -20 64
18. Car c’est utile dans un pays bilingue 33 27 -06 46
Discussion

Cette étude avait pour but d"identifier les orientations manifestées par des.
d’éudiants francophones et anglophones apprenant I'es I’ E..m:o_ etd’
relations existant entre les orientations reliées a I"apps

d’autres variables sq
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Les résultats de la premidre analyse factorielle firent ressortir cing orienta-
tions reliées A I"apprentissage de I'espagnol. Ainsi, les éwdiants francophones et
anglophones apprendraient I'espagnol dans le but de se lier d’amitié et de
s'identifier avec les hispanophones, pour répondre & des besoins pragmatiques,
pour obtenir un certain prestige, pour voyager et pour élargir leurs connaissances.
Les orientations liées 4 1’amitié, au voyage, a la connaissance, ainsi que
I'orientation instrumentale, sont semblables 2 quatre des cing orientations ob-
tenues par Noels et Clément (1989) et aux quatre orientations communes a tous
les groupes d’apprenants identifiées par Clément et Kruidenier (1983), confirmant
la généralité de leurs résultats. Il est notable, cependant, que le facteur le plus
important au niveau de la variance de la matrice de corrélations agence amitié et
identification, une combinaison inhabituelle mais qui correspond cependant 2 la
définition d'une orientation intégrative (c.f. Gardner et Lambert, 1972). Celie
orientation semble donc caractériser de fagon importante I'apprentissage de
I’espagnol au niveau universitaire,

La cinquiéme orientation qui caractérise les deux groupes de répondants est
I"orientation prestige. Cette orientation était présente chez le groupe francophone
apprenant |’espagnol dans un des contextes multiculturels de I"étude de Clément
et Kruidenier (1983), mais pas chez le groupe d’étudiants anglophones. Cepen-
dant, étant donné que les sujets de Clément et Kruidenier étaient plus jeunes
(11idme année scolaire), il est possible que I"dge et le nivean d'¢étude des sujets
soit la cause de ces différences. Le contexte universitaire donne en effet
Toccasion aux étudiants anglophones de cdtoyer des gens de diverses origines
_”az.:orzm:_m:a:am Ceci pourrait leur permettre de percevoir & quel point
Pespagnol, qui est une langue de statut minoritaire au Canada, mais assez répan-

_ﬁ dans le monde, est peu parlée parmi les gens de leur groupe linguistique.

nﬁﬂgnmmwma de cette langue leur apporierait, par conséquent, un certain pres-
personnel. Les étudiants francophones, peut-€tre a cause d'une affinité lin-
stique plus grande avec les hispanophones, semblent entrevoir plus ot cette
ective. La différence observée ici avec les résultats antérieurs serait donc di
contexte scolaire permettant aux anglophones une plus grande ouverture
‘culturelle que cela n’était possible dans leur milieu antérieur.

Zﬁum& la similarité des structures factoriclles conjointe des orientations,
lyse factorielle de ces cing orientations et des variables socio-psychologiques
nment mentionnées révele des différences importantes entre les deux
ethnolinguistiques. L analyse des données du groupe francophone permit
en évidence quatre facteurs représentant respectivement les orientations
_.uuﬂaa:mmmwa de I'anglais comme langue seconde, les variables reliées
ae._mmsn?oa.ao_ en espagnol, les prédispositions affectives reliées &
e de 1'anglais et de I’espagnol et, enfin, le désir d’obtenir un certain
..mm_._rman de la compétence en espagnol.

Eagouﬁﬁhsoﬁﬁ maﬁ.n Bwsvgno mﬁﬁan sensiblement
) e désir d' is ou I'espagnol
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afin de nouer des liens d'amitié ou de parfaire des connaissances générales, des
prédispositions affectives 2 1'égard des hispanophones lies a la fréquence de
contact avec ceux-ci, I'intérét pour I'apprentissage des langues dans des buts de
prestige et d’influence et, finalement, une orientation instrumentale ou pragma-
tique par rapport 2 I’apprentissage du frangais.

La seule ressemblance entre les résultats obtenus pour les deux groupes con-
cemne les aspects affectifs. Pour les anglophones et les francophones, ces aspects
forment des ensembles distincts des autres variables combinant les prédispositions
A I’égard des hispanophones et de I"autre groupe de langue officielle. Peu de
distinction est faite sur ce plan entre les membres des différents groupe-cibles et
cet aspect ne semble avoir que peu d'influence sur la compétence en espagnol.

La différence majeure entre les résultats obtenus pour les deux groupes est
que, pour les francophones, la motivation et la compélence sont reliées a la con-
fiance en soi, un aspect motivationnel déja identifié par Clément (1984,1987)
comme affectant la compétence en langue seconde. Cela n’est pas le cas pour les
anglophones. Il semble en fait impossible, & partir des résultats de 1'analyse fac-
worielle d"identifier avec précision la base motivationnelle ou sociale sous-jacente
a "apprentissage de I'espagnol chez les anglophones. Il semble, par ailleurs, que
ce groupe soit caractérisé par une motivation et une compétence relativement
basses ainsi que par une orientation faisant de I’espagnol un outil de voyage.
L'orientation “voyage” est par ailleurs associée 2 la recherche d'influence et de
prestige au sein de la communauté (c.f. le facteur III), une perspective qui n'est
associée pour aucun des groupes 2 la compétence en espagnol. Faute de révéler
une base motivationnelle positive pour I’apprentissage de 1'espagnol, ces résultats
suggerent donc 'existence, chez les anglophones participant a cette étude, d'une
approche qui ne provoque pas et qui est peut-&tre méme incompatible avec
"effort nécessaire a 1'aueinte d'un haut niveau de compélence dans unc autre
langue.

D’autres différences semblent étre directement imputables au statut ethnolin-
guistique des étudiants. Les francophones regroupent de fagon distincte les orien=
tations reliées a I’apprentissage de 1’anglais et celles qui sont reliées a
I'apprentissage de I'espagnol. En tant que groupe minoritaire, ils semblent faire
une distinction entre les conséquences de I'apprentissage de la langue d'un groupe.
majoritaire et celle d'un autre groupe minoritaire, Dans le méme ordre d'idée, les.
anglophones attribuent de fagon distincte des conséquences instrumentales ou
pragmatiques au fait de connaitre le frangais, reflétant ainsi les contrain(es.
milieu valorisant la connaissance de cette langue au niveau des exigences
gogiques et des pratiques d’embauche. Cette distinction n'est cependant pas
au niveau des raisons cognitive, affective et de prestige. Les statuls min
de I"espagnol et du frangais ainsi que la similarité redevable a une souche:
mologique commune sont sans doute responsables de 1'absence de dis
faite par les anglophones. Dans leur ensemble, ces résultats montrent G
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raisons d'apprendre une autre langue caractérisant anglophones et francophones
sont intimement liées aux fonctions et au statut relatif des langues-cibles. Une
pratique pédagogique regroupant différents groupes ethnolinguistiques au sein
d’une méme classe ou d’un méme programme NE permet pas de tenir compte des
perspectives sociales distinctes de ces groupes.

En conclusion, les résultats de cette étude reproduisent en partie ceux obtenus

par Clément et Kruidenier (1983), et ce faisant, appuient leur interpétation quant

_ 3 "existence et 2 la définition de quatre orientations fondamentales &

I'apprentissage des langues secondes. Tls appuient également, mais pour les fran-

_ cophones seulement, la formulation de Clément (1984, 1987) quant a

_ I’importance de la confiance-en-soi et du contact inter-ethnique pour la

compétence en langue seconde. Pour les anglophones, les résultats suggerent ici

I"existence d’une base motivationnelle qui n’est pas compatible avec le type

d’effort nécessaire A 1'apprentissage d'une langue. L'absence d’impact de prédis-

positions affectives liées, dans d’autres recherches, 2 la compétence linguistique

en langue seconde souléve sans y répondre la question de 1'identification des

caractéristiques socio-motivationnelles des anglophones apprenant I'espagnol au
niveau universitaire.

Notes

ICette recherche fut réalisée grice & un octroi aux deuxizme auteur du Conseil de
recherches dans les sciences humaines et sociales du Canada. Les demandes de tiré-a-part
doiven! étre adressées & Richard Clément, Ecole de Psychologie, Université d'Ottawa,
W.n-én. Canada, KIN 6N5. Les auteurs aimeraient remercier les professeurs, éudiantes et
étudiants de I'Université dOuawa qui ont collaboré & cetie recherche.

~ Une analyse préliminaire comparant les moyennes obtenues par les répondants ct
toondantes ne révéla aucune différence significative tant chez les francophones [Wilks =
E (46,6) = 1.5, p = .19] que chez les anglophones [Wilks = .19, E (46,16) = 15,p=
Cette analyse ainsi que les autres furent done conduites sans égard au sexc du répon-

. Cette analyse ne fut pas effectuée sur les scores dlorientation liés & la langue seconde,
tes variables étant différentes pour chacun des groupes.
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